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RESUMO

Paulo Freire, antes de escrever Pedagogia da Autonomia (1996), viveu toda uma
experiéncia de vida e cultura nacional e internacional. Caracteriza-se, assim, uma posi¢ao
impar para falar e escrever sobre a experiéncia de educador traduzindo o que ainda hoje € o
maior desafio de todos noOs educadores: ensinar para transformar. A estrutura do
pensamento de Freire tem sua base em um conjunto de fatores que formam o pensamento
da época traduzindo-se na sua propria trajetoria intelectual e de vida. Seu pensamento
pedagdgico tem suas raizes em grandes momentos culturais universais e de pensadores
como Herbart, Dewey, Coménios, Rousseau (GIRALDELLI, 2000), que como ele, tiveram
0 mesmo ideal de modificar a cultura escolar de sua época. O pensamento freireano é um
“devir” permanente sobre a ““inconclusdo do ser humano™ e sobre a “malvadez neoliberal”
diante da “ideologia fatalista” que impede ao educando criar perspectivas utopicas a partir
da relacdo pedagdgica. Paulo Freire instiga o educador a provocar a curiosidade de seus
educandos com o bom senso como fator guia. A pedagogia da autonomia é a metodologia
que aproxima o conhecimento académico da realidade, contudo é preciso saber empregéa-lo
com autoridade, conquistando confianca e o respeito do discente. O presente artigo quer
refletir sobre o papel do docente, que deve ser levado com responsabilidade, tolerancia
incentivando o discente a pesquisar, agugar a curiosidade, desenvolvendo sua autonomia,
ensinando ndo somente o tedrico, mas como atuar profissionalmente através da ética.
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"N8o é possivel refazer este pais, democratiza-lo,
humaniza-lo, tornd-lo sério, com adolescentes
brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo
0 sonho, inviabilizando o amor. Se a educagdo sozinha
ndo transformar a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda”.(Paulo Freire)

Paulo Freire destacava a educacdo como forma de luta contra a opressao,
desigualdade e como uma forma de libertagdo. Para ele a educacao deveria criar um censo
critico nos estudantes, deixar de ser uma educacdo bancéria, ou seja, imposta pela classe
dominadora. A visdo de educacdo partia da visdo de mundo. A educagdo comegava pela
geracdo do contetdo da leitura de mundo do educando.

Sabe-se que o0 ser humano tem a visdo de mundo a partir de duas dimensdes basicas:
a) a experiéncia de vida e de cultura; b) e da posi¢do em que se encontra quando analisa um
fato, evento ou realidade.

Paulo Freire, antes de escrever Pedagogia da Autonomia (1996), viveu toda uma
experiéncia de vida e cultura nacional e internacional. Caracteriza-se, assim, uma posi¢ao
impar para falar e escrever sobre a experiéncia de educador traduzindo o que ainda hoje € o
maior desafio de todos nos educadores: ensinar para transformar.

A experiéncia de vida e de cultura é resultado da convivéncia com os valores que
sdo transmitidos na familia, na sociedade, na educaco. E neste contexto, que é historico-
cultural, que se aprende como se relacionar na vida, na sociedade e com a cultura.

A posicao que se ocupa no cenario da realidade da vida € resultado da capacidade de
observar de forma critico-reflexiva o que a cultura do saber indica como véalido para um
dado momento histérico. O nosso comportamento social é a nossa resposta a pedagogia
escolar e aos valores que a sociedade indica como apropriados em dado momento historico.

Paulo Freire viveu e incorporou de forma critica e reflexiva toda experiéncia que —
forcosamente — fora-lhe imprimido pela vida e realidade politico-social. Seu pensamento
resultou em contraponto com a ideologia neoliberal que se instalou em nossa sociedade a
partir década de 60 do seculo passado. Em Pedagogia da Autonomia fomenta a
possibilidade utdpica de uma “ética universal do ser humano” a partir de uma educacao
voltada para a autonomia com responsabilidade.

A estrutura do pensamento de Freire tem sua base em um conjunto de fatores que

formam o pensamento da época traduzindo-se na sua prépria trajetoria intelectual e de vida.



Seu pensamento pedagogico tem suas raizes em grandes momentos culturais universais e de
pensadores como Herbart, Dewey, Coménios, Rousseau (GIRALDELLI, 2000), que como
ele, tiveram o mesmo ideal de modificar a cultura escolar de sua época.

Paulo Freire nasce no ano (1921) em que Einstein ganha o Prémio Nobel de Fisica.
Portanto a Ciéncia era o “deus” da verdade e da sabedoria académica.

Do nascimento até entrar na escola (1927), Freire esta em um “Brasil” que vive boa
parte do tempo em estado de sitio. Logo, 0 meio em que Paulo Freire adquire sua primeira
linguagem cultural € um periodo de conflitos e crises.

Na educagéo o Brasil vivia um momento de transi¢do. Os dois “brasis” — “um agro-
exportador e outro urbano-industrial” e o sistema escolar retrogrado e antipopular
formaram o conjunto de fatores que provocariam nos educadores o inconformismo, a
agitacdo publica, as manifestacOes, debates e conflitos dialdgicos a favor de uma educagéo
progressista. Acordava-se da letargia colonial, fruto de uma cultura importada em
detrimento da valorizacdo da cultura brasileira. Comegava-se pensar em educa¢do como
uma relacdo entre conhecimento e realidade, o que se tornaria, para Paulo Freire, a pedra
angular de toda sua proposta de uma educacgdo popular. Ou seja, Paulo Freire, anos depois
transgredia o intuito de uma "uma educacéo inteiramente nova e comprometida com a
realidade de seu povo" (apud RUSSEFF), ampliando sua proposta para temas geradores
que contemplassem a realidade “in loco™ dos sujeitos do processo pedagogico.

De 1929 - ano da primeira grande crise do capitalismo (Crash da bolsa de Nova
York) — até 1955 — ano em que escreve seus primeiros artigos, Freire perdeu seu pai, vive a
tensdo do clima da segunda guerra mundial, seguida da guerra fria. No contexto
educacional permanece por dez anos atuando junto ao SESI enquanto escreve seus
primeiros fundamentos sobre a escola primaria e defende sua tese de filosofia educacional
na Universidade do Recife. Na educacdo brasileira Anisio Teixeira funda os Centros de
Pesquisa em varias capitais. Piaget entra no cenario da literatura construtivista com a
publicacdo “Da ldogica da crianca a logica do adolescente”. A concepgdo moderna da
infancia é resultado da invencdo da categoria de estudante e aprendiz que ocorreram no séc.
XIX. O séc. XX desestrutura a concepcdo de uma crianga movida pela “fé jesuitica” para
uma crianca que “supbe-se de uma atencdo que seja mensuravel e cientifica”
(POPKEWITZ apud SILVA, 1994, p. 177-8). Neste periodo muda a concepcédo de crianca,



de escola e de educacdo. Freire faz uma relacdo entre as mudancgas ocorridas nos cenarios
educacionais do mundo e a educagdo no Brasil. Para ele a educacdo deve traduzir-se em
ponto de partida para as mudancgas sociais mais amplas: “Conhecer é interferir na realidade
conhecida” (FREIRE, 1979, p. 42). Inicia seus projetos com a visdo focada em mudancas
sociais.

Em 1963 realiza seu primeiro grande projeto na educacdo ensinando 300 adultos a
ler e escrever em 45 dias.

Em 1964 é acusado de ser comunista. Foi preso em junho e em setembro deste
mesmo ano saiu do Brasil permanecendo ausente até 1979. Nesse periodo, vivendo
experiéncias significativas em diferentes espacos educativos e cenarios internacionais que
valorizavam a educacgéo, Paulo Freire acumulou toda bagagem para trabalhar e escrever
sobre educagdo como poucos. Exerce cargos e atividades em areas educacionais de
diferentes paises como Chile, Estados Unidos, Franca, Republica de Guné-Bissau.

Na decada de 80 trabalha na universidade de Campinas. No mesmo periodo perde
Sua esposa e torna-se secretario de educacdo do municipio da capital de Sdo Paulo onde o
partido dos Trabalhadores ganhara as eleigdes. Ainda, na mesma década, em 1987 casa-se
com Ana Hasche.

De 1990 a 1997, ano de sua morte, Paulo Freire escreve suas principais obras —
todas relacionadas a educacdo, inclusive Pedagogia da Autonomia, uma de suas principais

obras.

Sintese do pensamento de Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia.

“A formacdo de um educador competente ndo é suficiente. E preciso que a
competéncia técnica esteja fundamentada num compromisso politico. Porque a
competéncia depende de um ponto de vista de classe. Ndo somos competentes
“em geral”, mas somos competentes para uma classe e ndo somos para outra”
(GADOTTI, 1983, p. 14).

A tematica central do didlogo de Paulo Freire com seus leitores é a formacéo
docente responsavel e coerente tendo como “préxis” a reflexdo epistemoldgica sobre o

fazer pedagogico contemplando uma autonomia responsavel do educando.



O pensamento freireano é um “devir” permanente sobre a “inconclusdo do ser
humano™ e sobre a “malvadez neoliberal” diante da “ideologia fatalista” que impede ao
educando criar perspectivas utopicas a partir da relacdo pedagdgica. Em outras palavras, o
sistema de educacdo ao qual Freire se opde na obra e a pretensa formagdo docente na
direcdo de uma reflexédo critica do educando visando a sua autonomia era a sua principal
preocupac¢do a mais de dez anos atras. No cenario da educacdo, hoje, mudou alguma coisa?
Com certeza, sim. Para pior? Para melhor?

A insisténcia em “sublinhar” a responsabilidade ética na formacdo docente e na
pratica docente € uma dimensdo imperativa quando queremos pensar em visar uma
educagdo capaz de transformar a realidade social mais ampla, universal. N&do a ética
neoliberal, ou do capitalismo global que se opBe categoricamente a uma educacdo do ser
humano integral. Mas uma ética que transgride, desestrutura, supera com qualidade e
propriedade os sistemas educativos opressores e fragmentados, em busca de uma formagao
docente de “... natureza ética da pratica educativa, enquanto pratica especificamente
humana” (FREIRE, 1996, p. 17).

A educacéo atual é educagdo voltada a ética do mercado capitalista, do lucro, da
competitividade, do individualismo. Sem responsabilidade com o ser humano. O individuo
faz parte, € um elemento necessario para mover a maquina do lucro, da producdo. O
trabalho é a forca que o ser humano empresta ou vende para 0s meios de producdo. A
habilidade que prepara o sujeito para este mercado de trabalho é adquirida na escola. Na
escola, a educacdo — curriculos, disciplinas, didaticas, metodologias, educadores e
educandos — sdo 0s responsaveis (ou deveriam ser!) para promover o ser humano a
autonomia, a responsabilidade, a liberdade, a cidadania. Porém, os sistemas educacionais e
consequentemente as préaticas educacionais regem-se a partir da ética defendida deste
mercado de trabalho para o qual se prepara o educando. Diante da constatacdo de que o
sistema ndo estd preocupado com uma ética universal do ser humano e que os educadores
sdo repassadores das estruturas dos sistemas, precisa-se pensar de que maneira a formagao
docente e a pratica pedagogica podem transgredir os principios éticos do mercado e
construir principios éticos em favor de um sujeito ético universal e responsavel.

A transgressdo de uma estrutura precisa ser feita com qualidade critica da

possibilidade de desconstrui-la. Ndo se podem conceber a radicalizagdo e os extremos para



mudar a realidade. Até porque isto seria violar uma agressdo com outra violéncia. O
caminho é a superacdo das desigualdades sociais com a conscientizacdo da necessidade
desta mudanca. No proprio educando isto deve ser trabalhado com habilidade e muita
reflexdo. A superacdo de uma realidade deve comecar pela percepcao de sua existéncia, isto
é, a conscientizacdo de que outra realidade pode ser possivel.

A desconstrucdo do que se impde de forma opressora deve contemplar principios
gue convergem para uma ética universal humana que pode ser traduzida com a convivéncia
de uma ética social, sem exploracdo, sem injusticas, sem exclusdes. E isto que a ética
freireana defende em suas primeiras palavras:

“Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando da ética
enquanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente indispensavel
a convivéncia humana. (...) Quer dizer, mais do que um ser no mundo, 0 ser
humano se tornou uma Presen(;a no mundo, com o mundo e com 0S outros.
Presenca que, reconhecendo a outra presen¢a como um “ndo-eu” se reconhece
como “si-propria”. Presenca gque se pensa a si mesma, que se sabe presenca, que
intervém, que transforma, que fala do que faz mas também do que sonha, que
constata, compara, avalia, valora, que decide, que rompe” (FREIRE, 1996, p. 18).

A producdo do saber, do conhecimento acontece a partir de uma relacdo que se
estabelece entre um sujeito, que quer conhecer, aprender, e um objeto que deve oferecer
possibilidades de ser conhecido. Nesta relagdo, que pode ser concebida como um processo,
entra um terceiro elemento: o professor (educador). Ou seja, temos o0 educando — que quer
conhecer —, 0 objeto — contetido, instrumentos dialégicos e dialéticos®, que se oferecem
cognosciveis — e temos o educador como um mediador, um facilitador dos caminhos e
possibilidades na re-elaboragdo do conhecimento.

Nesta relacdo, ou neste processo, temos saberes que se formam na cultura, na
historia. S80 a base da nossa cultura do conhecimento. Para Freire, “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua
construcdo” (idem, ibidem, p. 22).

Na relagdo interna do processo formativo do ato de ensinar ndo existe sujeito e

objeto.

* Dialdgico — relacdo de igualdade em que educador e educando conversam, interagem construindo
conhecimento; dialética — ndo existe a “verdade do professor”; ndo existe a “verdade do aluno™; a dialética
permite o confronto das idéias do educando com as do educador. Na argumenta¢do fundamentada, dialogada
surge uma “verdade” validada pela relacdo, pelo didlogo.



“N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem & condigdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina ensina alguma coisa a alguém” (idem, ibidem, p. 23).

Ao longo da historia os homens e mulheres foram aprendendo socialmente. Este
aprendizado possibilitou 0 “ensinar” — uma necessidade para obter outros resultados além
da simples experiéncia humana acumulada. O ensino néo se valida, eticamente, quando ndo
tem como resultado a possibilidade do educando de “recriar ou refazer” os saberes
construidos.

A acgdo educadora deve ser critica para tornar-se acdo criadora e transformadora.
Quanto mais critica for a acdo de aprender, mais se pode desenvolver a curiosidade
epistemoldgica. E como diz (FREIRE): “‘quanto mais criticamente se exerca a capacidade
de aprender tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando ““curiosidade
epistemologia”, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto”(idem, p. 24-
25).

A educacdo bancéria — ainda presente em muitas de nossas salas de aula — precisa
ser superada. Precisa-se de um educador critico, que provoca a reflexdo, conscientizador e
que leva seu educando atuar sobre a realidade. E preciso fazer o aluno pensar e refletir
sobre seus atos a partir da educacdo. Paulo Freire ndo situa o “educador bancario” na sua
indiferenca. Apenas coloca como urgente uma mudanga de visdo sobre a realidade
educativa. E preciso pensar e repensar o ato de educar sob um outro olhar e em outra
perspectiva: na perspectiva do olhar critico, dialdgico, curioso, epistemologico,
gnosiologico.

A democratizagdo do saber implica em movimentar a curiosidade epistemologica
dos educandos ao encontro do objeto cognoscivel. O rigor metodico — fazer pedagogico
provocador, instigador, reflexivo, critico — consiste em diferenciar o ato puramente
transferidor do saber para o ato de provocar/desafiar o educando para a produgdo do seu
préprio saber a partir da mediacdo de um educador competente e que tem autoridade e
propriedade sobre seu ato de construir saberes. Nesta experiéncia o educador ¢é alguém que
ja se aproximou do saber, 0 que ndo indica que ele é o dono do saber final e definitivo deste

saber. Concorda-se com (FREIRE) que:



“Faz parte das condicGes em que aprender criticamente é possivel a pressuposicao
por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia
da produgdo de certos saberes e que estes ndo pode a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrério, nas condi¢cbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo
e da reconstrucéo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo”( idem, p. 26).

Dai condenar-se 0 metodo de ensinar em que os conteudos ndo tém ligacdo com o
contexto atual em que o processo ocorre. A forma de ler os livros e os contetdos para que
educandos memorizem deve ser superado mediando esta leitura para a transposi¢do do
contetdo para a préatica da vida real do educando. Ler, entregar textos aos educandos,
memorizar contetdos, pode ser positivo desde que encontra contextualizacdo com a
realidade do educando. Que o leve a pensar, refletir, criticar, duvidar. Instigar estas acoes
no educando é o verdadeiro fazer pedagdgico. A certeza de um saber € apenas 0 ponto de
partida para a incerteza cognitiva. Significar e ressignificar saberes outros a partir do saber
historicamente acumulado € a tradugdo do momento gnosiologico: ““em que se ensina e se
aprende o conhecimento ja existente e em que se trabalha a producdo do conhecimento
ainda ndo existente” (idem, ibidem, p. 28).

O educador deve ser um pesquisador de sua propria acdo “N&do ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino’ (idem, ibidem, p. 29). Ao se indagar, ao buscar o que ndo
sabe procura melhorar seus saberes. No ciclo gnosioldgico também encontramos a
curiosidade ingénua. Logo, o educador que apenas repassa contelido semestre apds
semestre e ndo se atualiza em seu campo de saber é tdo ingénuo como aquele aluno que ndo
questiona, que ndo critica e que aceita tudo passivamente.

No que diz respeito ao senso comum do educando, o educador precisa respeité-lo,
mas provocando sua ruptura e superacdo. O senso comum do educando sempre € resultado
de um certo saber. A agregacdo de novos elementos cognitivos a este saber permite sua
superacao e a construgdo do saber certo.

A educagdo deveria ter como objetivo a transformacdo da realidade social para
melhor. Ensinar implica provocar aprendizagem. Aprender € mudar de posi¢do, mudar de
comportamento frente & realidade. E esta realidade € realidade do educando. E a realidade
social mais ampla, da escola, do bairro, da comunidade. Concorda-se, entdo, que nossa

docéncia deveria guiar-se pela seguinte indagacgéo:



“Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em &reas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos
riachos e dos cdrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e
os riscos que oferecem a salde das gentes. (...) Por que ndo discutir com 0s
alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetdo se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é constante e a convivéncia das
pessoas € muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer
uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a

experiéncia social que eles tém como individuos?”( idem, ibidem, p. 30).

A critica, em Paulo Freire, significa superagdo e nédo ruptura. Ndo se pretende
romper com a tradicdo do saber acumulado, com a cultura do educando, mas pretende-se a
superacdo da curiosidade ingénua transitando para a curiosidade epistemologica.
Permanece a esséncia do saber ingénuo, mas este saber, esta esséncia qualifica-se quando
se criticiza. Atualiza-se.

Como educadores temos o dever de fomentar a promoc¢édo critica com qualidade
ética. A pratica educativa ndo pode abrir mdo de uma rigorosa “decéncia e pureza”. O ser
humano s6 se humaniza dentro de uma formacio ética. E condigdo indispensavel uma
formacdo critica quando se quer pensar em docéncia ética.

O pensar certo dentro da dimensdo pedagdgica, no campo da educacédo, exige do
docente uma postura ética e coerente entre o discurso que prega em sala de aula e a sua
pratica como sujeito historico dentro de uma realidade social. O exemplo ainda é a maior
licdo. Ou melhor, a vivéncia do discurso pelo educador em sua vida diaria pode ser um
poderoso aliado para estimular o educando a té-lo como referéncia. O educador que pensa
certo procura aprofundar sua argumentacdo, mas esta sempre aberto para o confronto
dialético com seus educandos dentro de uma postura de sujeito com outro sujeito da
construcdo de um novo conhecimento.

A maior parte de nossos saberes sdo construidos com base em algum saber ja
existente. O educador tem de se submeter ao risco de validar o novo mediante sua devida
verificacdo e argumentacdo critica. Por outro lado, nem toda sabedoria — que faz parte do
considerado velho - é velha. Como diz (FREIRE): ““O velho que preserva sua validade ou
que encarna uma tradicdo ou marca uma presencga no tempo continua novo’ (idem, p. 35).

O pensar certo dentro do fazer pedagdgico implica em levar o educando ao
entendimento. Entender o saber ndo é recebé-lo de forma passiva, apenas transferido. Mas

entendimento é adquirido através da co-participacdo na propria construcdo do



entendimento. Este entendimento s6 é plenamente corporeificado quando o educando
comunica, em suas acles e préaticas, o proprio entendimento aprendido. Ou seja, a formacao
ensinada torna-se pratica comunicada.

Em nossa realidade educativa e formativa poucos séo os educadores e momentos
gue permitem a critica sobre a prépria acdo pedagogica. Uma postura de educador critico se
sujeita ao préprio movimento dindmico e dialético de pensar e repensar o seu proprio fazer
pedagogico. De fazer pesquisa e autocritica sobre seu proprio fazer. E aceitar o desafio de
ser questionado pelos seus proprios alunos.

A formagéo do educador seja ela formativa ou continuada, deve ser contemplada
com a reflex&o sobre a sua pratica educativa. A formagao de educador deveria ser permeada
de momentos em que o futuro educador pratica a docéncia e depois pratica a reflexdo
critica sobre a sua propria pratica. Assim, ele teria o feliz momento de teorizar sobre a sua
acdo educativa. Teorizar sobre sua propria acdo pedagoOgica permite corrigir erros e
reinventar a propria pratica. Quanto mais o educador se aproxima de sua pratica,
teorizando, questionando, mudando, entendendo, mais condigdes ele adquire para se
aproximar da rigorosidade superando a ingenuidade.

Assumir-se, para Freire, em “Pedagogia da Autonomia” aplica-se a uma mudanca
comportamental que tem como argumento a conscientizacdo de uma situagdo. “Assumir-se
como ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar” (idem, ibidem, p. 41).
Quando me assumo como sujeito que provoca a superagdo de uma situacao eu penso no
outro. O assumir-se sempre envolve o expressar-se além de si. E o dividir, compartilhar. Na
educacdo dialética fugimos da relagdo matematica. Dividimos e somamos a0 mesmo
tempo.

Todos, educadores e educandos, fazemos parte de uma cultura. Identificamo-nos
com uma tradigdo, com costumes, com modos de vida préprios do meio em que vivemos. E
uma dimenséo individual que nos momentos atuais pode ser atualizado pela diversidade. O
educador tem de observar esta diversidade cultural mediando sujeitos individualmente
culturais para que se tornem sujeitos de uma mesma prética historica cultural construida por

eles — os educandos.



Paulo Freire abre o segundo capitulo em Pedagogia da Autonomia expressando o
sentido da reflexdo sobre a formacéo docente na perspectiva progressista. Tentar-se-a, aqui,
atualizar a reflexdo docente para a perspectiva atual, ou seja, da necessidade de superar
posicOes e acBes pedagdgicas tradicionais. Ainda h& muitos professores bancérios,
tradicionais. Ainda estamos mergulhados em conteddos que ndo tem nenhuma relagdo com
a realidade do educando. Estamos, com algumas felizes excec¢des, reproduzindo o discurso
neoliberal em nossas escolas e universidades. Ainda estamos trabalhando
“pedagogicamente” a favor do capital e ndo em favor da formacdo de um ser humano
integral.

O ensinar ndo é transferir conhecimento. Ainda que em certos momentos podemos e
precisamos transferir conteldos, estes devem ter a possibilidade aberta de serem
transgredidos pelo educando. Ainda que em certos momentos da nossa acdo pedagogica
somos um misto de tradicional, tecnicista e moderno, precisamos ter nosso foco no
educando como sujeito e que ele precisa ser estimulado para ser este proprio sujeito da
construcéo e reconstrucdo dos saberes em direcdo a mudanca de sua realidade.

O discurso do educador deve ser embasado em uma sélida teoria, em conhecimentos
epistemoldgicos, criticos e reflexivos. Mas, a sua préatica deve ser coerente com esta teoria e
envolvida com a transformacao da realidade.

Fazer da docéncia um caminho do agir certo em direcdo a construcdo do
conhecimento é tarefa que se coloca com dificuldade, com exigéncia, com rigorosidade.
Quando o objetivo pedagdgico foca a superacdo das injusticas, dos simplismos e facilidades
que a ingenuidade propde, a acdo humana pode sentir a emocao da raiva. Porém, até esta
deve ser superada para ndo se transformar em “raivosidade”, em violéncia e agressividade.
O pensar certo, a acdo pedagOgica coerente, 0 ensinar para transformar requer
“rigorosidade metddica”.

O ser humano, na consciéncia de seu inacabamento epistemoldgico, tem a
capacidade de construir o conhecimento e desconstruir este mesmo conhecimento. Saber
que sua inconclusdo humana é prépria do processo vital faz com que desenvolve o suporte
para transformar sua realidade. Cria cultura e a0 mesmo tempo € um ser cultural. Neste

“suporte” cria e recria 0s elementos da inteligibilidade e da humanizagdo. No conjunto



firma-se uma ética — s6 existente entre humanos. O suporte virou mundo — dos homens. No
mundo fez-se a vida, a existéncia, a cultura, a histdria. Somos
“capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de
escolher, capazes de grandes acles, de dignificantes testemunhos, mas capazes

também de impenséveis exemplos de baixeza e de indignidade”(FREIRE, p. 51-
2).

Pela e atraves da ética construida a partir do “eu-outro”, ou seja, na socializacdo, 0 homem
¢ capaz de transgredir a sua propria ética. Este mesmo ser humano ao inteligir o mundo
através da linguagem criou também uma “tensdo radical” que o fez assumir a fragil
condicdo entre 0 bem e o mal. (Freire, p. 52): Quer dizer, ja ndo foi possivel existir sem
assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica.

Ser educador, exercer a docéncia do pensar e fazer certo, refletir e criticar a propria
acdo implica em se assumir como inconcluso, inacabado, como gente ética que pode optar,
decidir, lutar e fazer com que esta mesma ética seja transgredida e corrompida pela sua
prépria vontade.

Conscientes de nossa situagdo de seres humanos sabemos que somos condicionados,
mas que podemos superar 0 proprio condicionamento o que significa que ndo somos
determinados. Esta consciéncia € a nossa capacidade de criar conhecimento critico diante
dos obstaculos e dificuldades. “A conscientizagdo € exigéncia humana” e suporte
fundamental da pratica da curiosidade epistemoldgica. E na consciéncia de seres histdricos
e culturais que se torna “fundante” a producdo do conhecimento. E na producdo do
conhecimento o educador exerce o papel de mediador para despertar a consciéncia em seus
educandos. Este trabalho, a0 mesmo tempo em que deve formar para as competéncias
préprias do “ser-no-mundo” deve formar para a ética mais humanizada. A consciéncia
torna o educando ciente da importancia da ética como uma das possibilidades de trair e
negar a propria ética.

Um dos principios fundamentais da ética na relacdo educador-educando é a busca da
construcdo da autonomia do educando. A postura ética do educador deve respeitar a
curiosidade do educando, trabalhar a liberdade, a inquietacdo, provocar o dialogo para

superar a curiosidade simplesmente ingénua. E na agfo ética de uma relacdo amistosa e



amorosa que educador e educando aprendem e crescem na diferenca, na diversidade, na
cultura fazendo a sua historia.

O bom senso é outra dimensdo que permeia a relacdo pedagdgica. O bom senso
qguando caminha ao lado da autoridade pode regular o comportamento e agdes adequadas ao
bom andamento do processo educacional. E o bom senso que indica para o educador o que
pode e ndo pode ser feito. Como nos indica (FREIRE), bom senso e autoridade s&o
dimensdes que se complementam na agdo pedagodgica:

“E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de
professor na classe, tomando decisGes, orientando atividades, estabelecendo
tarefas, cobrando a producdo individual e coletiva do grupo ndo é sinal de

autoritarismo de minha parte. E a minha autoridade cumprindo seu dever” ( p.
61).

O exercicio do bom senso leva o educador a respeitar a autonomia e liberdade de
acdo do educando dentro de uma convivéncia coerente. Implica em fomentar a capacidade
de indagar, questionar, criticar. Sempre com respeito ao confronto dialético. E 0o bom senso
que diz ser cada vez mais imperativo a escola e os educadores se unirem e provocar a
superacdo da realidade que desprestigia a maioria ao acesso de uma educacao de qualidade.
E 0 bom senso que precisa movimentar forcas a partir da consciéncia critica para mudar e
transformar a situacdo miseravel em que vivem muitas familias que fazem parte da vida e
comunidade escolar.

O exercicio do bom senso, a0 mesmo tempo em nos indica as possibilidades
comportamentais em uma sala de aula, em nosso agir pedagdgico, deve, também, ser o
respeito pelo educador a partir do poder publico. A valorizacdo do profissional da educacéao
pelo respeito a sua dignidade humana no sentido de fornecer condicbes de realizar seu
trabalho com prazer e satisfagdo. A luta dos educadores pelos seus direitos éticos € um
instrumento pedagdgico pertinente ao fazer pedagdgico. Enquanto educadores mostram aos
seus educandos como superar as realidades injustas, eles mesmos precisam ter o bom senso
e compromisso ético para lutar e superar qualquer situacdo que comprometa a dignidade
humana e profissional.

Acdo coerente do educador € aquela que instiga os educandos para a superacao de
suas realidades. Implica em conhecer o melhor possivel a realidade sobre a qual se pretende

provocar mudanca. ““Apreender a substantividade do objeto””, da realidade, requer o



conhecimento da mesma. Isto sugere que se conheca a realidade do aluno, pois é esta
realidade que pretendemos transformar com nossa acdo pedagdgica ética e coerente. E a
realidade dos educandos € vasta, € ampla, complexa e nem sempre alegre e esperancosa.
Mesmo assim, o educador ndo pode ver a realidade como determinada e inexoravel. A
realidade é fruto da cultura e ages humanas. Como nos diz o proprio (FREIRE, p. 75): “A
realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta. Esta sendo esta como poderia ser outra e é
para que seja outra que precisamos, (...), lutar. E acrescenta mais adiante: “O mundo nao
€. O mundo esta sendo” (p. 76). E como o mundo esta sendo significa que fazemos parte da
construcdo dele. Cada realidade, cada situacdo € criada e moldada pela cultura do homem,
pelas mdos humanas. A intervencdo nas realidades tristes e infelizes no caminho de sua
superacdo se da, fundamentalmente, pela constatagdo de uma situacdo problematica dentro
da realidade. A partir da constatagdo criamos novos conhecimentos que podem permitir
uma intervencgdo consciente e critica.

O papel do educador, segundo Freire ¢ o de acordar os *“grupos populares”
provocando a percepcao da situacgao injusta. Fazer compreender 0 motivo da realidade pode
gerar a vontade de provocar as transformacdes possiveis e necessérias. A leitura do mundo
antecipa-se a leitura da palavra no sentido de mobilizar conteudos e acbes pedagdgicas que
alicercam a consciéncia sobre a realidade da existéncia real dos educandos. Aos educadores
agrega-se a ““tarefa fundamental’ de viver e “experimentar com intensidade dialética entre
a “leitura do mundo™ e a “leitura da palavra””’ (FREIRE, p. 84).

Paulo Freire instiga o educador a provocar a curiosidade de seus educandos com o
bom senso como fator guia. Assim, a curiosidade é exercida dentro de limites. Estes limites
estdo alicercados no respeito a curiosidade do outro, na postura dialégica e ética de
questionar o préprio questionamento. E a curiosidade tornando-se critica. E quanto mais se
criticiza mais epistemologica se torna. O proprio (FREIRE, p.88) indica a importancia em
promover a curiosidade nos educandos quando coloca: “Um dos saberes fundamentais a
minha prética educativo-critica € o que me adverte da necessaria promocdo da
curiosidade espontanea para a curiosidade epistemologica”.

A autoridade é um dos valores fundamentais de qualquer educador. A autoridade

segura ndo necessita de propaganda. Ela € exercida com sabedoria, com coeréncia, com



propriedade. Esta autoridade esta sempre ligada a uma competéncia qualitativa do
educador.

A relacdo entre educador e educando sempre precisa da autoridade de um bom
educador, mas ndo uma autoridade que se confunde com autoritarismo. A autoridade
democrética respeita a autonomia e liberdade do educando sempre focando o desafio para a
responsabilidade e a construcéo critica do conhecimento.

Importante também que o educador esteja comprometido com sua docéncia e com
seus educandos. Assumir-se como elemento do processo e como aprendiz junto a seus
educandos. Buscar sua qualificacdo e participar da superacdo das deficiéncias dos seus
educandos. Este comprometimento carrega a marca da humildade e da solidariedade como
principios fundamentais dentro da relacdo pedagogica.

A educacéo é sempre uma forma de participar da constru¢do de um mundo real. De
intervir, de criar, de romper, de superar. Por isso a educacdo ndo pode ser alheia aos
problemas que seus sujeitos vivem. A realidade e nem mulheres e homens sdo
determinados embora sofremos condicionamentos genéticos, culturais, sociais e historicos.

Na relacdo entre educador e educando Paulo Freire reforca a relagdo autonomia e
liberdade tratada dentro do contexto pedagdgico. Tanto a liberdade como a autonomia néo
podem ser exercidas sem limites. A falta de limites ¢ tdo prejudicial a relacdo democratica
quanto o é o autoritarismo. Importante é focar a liberdade e a autonomia como um exercicio
de “vir-a-ser”. Ndo amadurecemos de um momento para outro. Ninguém se torna autbnomo
ou consciente de sua liberdade sem exercita-la.

Assim, € preciso entender que a educacdo nunca € neutra. Tem o carater formador e
formativo. Intervém ao mesmo tempo em que alerta sobre a passividade e a acomodacao.
“se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode” (Freire, p.
112). E um dos poderes que a educacdo tem a partir do trabalho pedagdgico de educadores
comprometidos com ela é a possibilidade de provocar o questionamento, a critica, a
reflexdo nos educandos. Fomentar a curiosidade. Estimular a participacdo dos educandos na
construcdo do conhecimento em vez de aceitarem a simples transmissdo de contetdos.
Nenhum educador e educadora mudard um pais inteiro com sua atitude isolada. Mas
nenhum educador e educadora pode omitir-se em mostrar a possibilidade de mudanca a

partir da intervencdo critica e consciente na realidade de seus alunos.



Freire indica a importancia da afetividade e da parceria entre os educadores e
educandos. A relacdo entre todos os agentes da educacdo deve traduzir-se em um grande
objetivo em que a busca pelo desenvolvimento integral do ser humano deve ser a utopia do
sonho possivel. O educador de hoje e do futuro precisa buscar constante atualizacéo e ser
cada vez mais parceiro mediador de seus educandos na constru¢cdo da autonomia, da
liberdade e do conhecimento. Deve-se colocar como um eterno aprendiz em busca de novos
conhecimento e novas maneira de reconstruir os conhecimentos ja adquiridos.

A pedagogia da autonomia pode ser aplicada no ensino superior, pois é nessa
etapa académica em que os docentes receberam discentes de varios niveis culturais, com
uma carga de conhecimento préprio e principalmente com talentos diferentes que podem
gerar potenciais habilidades a partir da propria realidade do discente.

Finaliza-se esta reflexdo tentando aproximar a Pedagogia da Autonomia do Papel do
Docente no Ensino Superior. O perfil do estudante do ensino superior nos ultimos anos
mudou em todo Brasil como também mudaram as proprias instituicdes de ensino superior,
em que houve um aumento expressivo das instituicdes particulares. O acesso ao ensino
superior ficou mais fécil o que proporcionou uma mistura de classe, social, cultural e racial.
Cada educando possui diferenciais importantes em sua formagcdo e que devem ser
respeitados e considerados no fazer pedagadgico.

A pedagogia da autonomia sugere uma inovacdo na forma de ensinar, suas
consideragdes e forma de interagir com os discentes. O docente passa a ter uma relacéo
mais préxima com os discentes, onde existe uma proposta de maior abertura para 0s
questionamentos, debates e a reflexdo e principalmente uma maior facilidade de ligar o
meio externo dos discentes ao meio académico. Contudo essa metodologia enfrenta em sua
aplicacdo, em especial no ensino superior, dificuldades causadas pela enorme diversidade
étnico-cultural tornando os docentes elementos fundamentais nesse processo de ensino
aprendizagem.

Freire considerava inadmissivel que um docente se dispusesse a ministrar uma aula
sem total dominio do assunto, contudo hoje um docente ndo pode se limitar a discutir sobre
um s@ assunto sem inseri-lo na realidade ou sem liga-lo as demais disciplinas, incentivado a

interdisciplinaridade. Conhecer tudo sobre seu fazer pedagdgico seria uma obrigacdo, mas



ele também considerava como qualidade ser humilde para admitir perante seus discentes
ndo conhecer tudo e se esforcar em adquirir respostas para as davidas do discente.

Muitos discentes ingressam no ensino superior com a ideia transmitida a partir do
ensino fundamental e médio convencionais de que o professor é a “autoridade”; que ele — o
professor — tem que saber discutir e conhecer tudo sobre varios assuntos e que ele ir4 passar
(transferir) o seu conhecimento para o aluno. N&o existe uma relacdo em muitos casos de
respeito e sim de temor pela figura do docente.

Obrigac0es, qualidades, direitos e deveres sempre foram questdes que mesmo direta
ou indiretamente influenciaram a relacdo docente-discente nas salas de aula. No ensino
superior contemporaneo essa relagdo se torna ainda mais delicada quando levamos em
consideracdo a miscigenagdo nas salas com uma enorme diversidade cultural e
principalmente de valores, causada pelas facilidades ao acesso do ensino superior.

Para que a relacdo docente e discente seja uma relacéo de crescimento cada um deve
conhecer o seu papel dentro deste processo e principalmente o discente deve respeitar a
autoridade do docente. Mas a realidade cotidiana mostra 0 quanto os valores morais, de
respeito uns aos outro passaram a ser ignorados na sociedade atual. Muitos discentes hoje
sd0 pessoas que em seus meios ndo possuem uma figura de autoridade, ndo sabem respeitar
limites, nem sabem o que € uma relacdo de confianca e respeito. E essa vivéncia é passada
em sala de aula, muitos discentes sdo desrespeitosos com 0s docentes questionando sua
autoridade, desafiando-os perante 0s demais colegas procurando se afirmar com
“autoridade” a ser seguida e admirada.

O docente despreparado e principalmente os que ndo possuem conhecimento sobre
0 que se dispGe a ministrar tendem a ndo saber lidar com essa falta de respeito e passa a
agir com autoritarismo pensando estar mantendo o controle, porém ele dificulta a relagdo
docente-discente e como forma de prevencdo muitas vezes inibe ou deixa de dar autonomia
aos discentes por ndo confiar que os mesmos saberdo ter limites e respeito no espaco e na
relacdo uns com o0s outros.

A falta de preparo académico especifico para a docéncia durante os cursos de
formacdo de professores e licenciaturas lanca profissionais capacitados dentro de suas
areas, porém despreparados para o ensinar pedagogico. Pelo nivel de conhecimento e pela

quantidade de titulos considera-se que um profissional tenha maior dominio sobre uma



determinada area ou assunto, contudo isso ndo o capacita para ministrar uma aula. Um
docente deve ser compreendido, deve saber lidar de forma pedagdgica com os discentes,
saber associar e compreender o que é dito pelos mesmos.

Muitas vezes no ensino superior esses saberes sdo adquiridos com a préatica docente.
E apesar de ser um conhecimento importante para o docente, 0 preparo académico,
conhecer 0 processo ensino-aprendizagem, sua histdria, como lidar com as diferencas e
principalmente saber qual o seu papel dentro do processo, fortalece o docente e desenvolve
qualidades que Ihe capacitam para atuar melhor em sala.

O docente deve conquistar a confianga dos discentes deixando-0s conscientes que
ele é a autoridade, que deve ser respeitado, que poderdo questionar sobre os assuntos, mas
que ndo poderdo lhe faltar com respeito ou com os demais colegas, que a autonomia dada a
eles é para dar liberdade de pensar, refletir, debater e questionar 0s assuntos e que essa
autonomia ndo Ihes da permisséo para a desordem nem impedir que sofram sanc¢des quando
promovem a falta de respeito ou a desordem.

O docente deve refletir sobre o seu papel no ensino e a sua influéncia sobre o
comportamento dos discentes. Com a desconstrucdo dos valores e do respeito que se
propaga na sociedade, o docente deve agir como um exemplo para o0s seus discentes deve
ter coeréncia entre seus discursos e suas agdes. Deve ter bom senso e ética, sabendo agir
nos momentos de crise com tolerancia e responsabilidade para assim manter o respeito e
fazer seus discentes compreender que sua autoridade ndo é para ser temida, e sim que ele é
um educador e esta ali para orienta-los. “As qualidades ou virtudes sdo construidas por nds
no esfor¢co que nos impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e o que
fazemos”. (FREIRE, 1996, p.25)

O incentivo a participacdo dos alunos através de suas experiéncias é uma pratica e
um ponto forte dentro da pedagogia da autonomia e o docente deve estar preparado para
lidar com as diferencas e também ser consciente de que ele ndo é dono de um conhecimento
completo, que também podera aprender com as experiéncias de seus discentes e ndo
subestimar o que é dito por eles.

A pedagogia da autonomia prega a autonomia do pensar, de um conhecimento
reflexivo como forma de liberdade, uma liberdade responsavel que respeite as diferencas. A

imaturidade de uma grande parte dos discentes do ensino superior confunde a liberdade



com a licenca e nesse momento o docente tem que ter consciéncia de sua autoridade e do
seu papel como orientador e ndo hesitar em propor limites e definir responsabilidades.
Enfim, o docente dentro da pedagogia da autonomia de Paulo Freire é o elemento
chave no processo ensino-aprendizagem, contudo saber ser ponderado, tolerante, saber
aceitar a diversidade e ter ética para lidar com os problemas do ensino é uma das
habilidades mais importantes na formacdo do docente. A pedagogia da autonomia é a
metodologia que aproxima o conhecimento académico da realidade, contudo é preciso
saber emprega-lo com autoridade, conquistando confianca e o respeito do discente. E um
papel que deve ser levado com responsabilidade, tolerncia incentivando o discente a
pesquisar, agucar a curiosidade, ensinado ndo somente o tedrico, mas como atuar

profissionalmente atraves da ética.
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